


DISENO DE UNA PRUEBA TAMIZ PARA CARACTERIZAR
PRERRECURRENTES DE LECTURA Y ESCRITURA EN
POBLACION PREESCOLAR

Screening Test Design to Characterize the Early Literacy of
Reading and Writing in Preschool Population

Fecha de Recepcién: 21 de Agosto de 2011 - Fecha de Aprobacién: 10 de Octubre de 2011

RESUMEN

El estudio se propuso disefiar una prueba tamiz para caracterizar los prerrecurrentes de lectura
y escritura en poblacién preescolar de 2 a 5 afios de edad. Para la elaboracién del instrumento se
sigui6 el método propio del disefio y construccién de pruebas. Para la fase de conceptualizacién
se consultaron 38 fuentes bibliograficas y 17 baterfas de evaluacién relacionadas con el tema de
aprendizaje de la lectura, la escritura y el desarrollo del lenguaje. Para la fase de ensayo de los
reactivos se recurrié a la validacion por juicio de 8 expertos, y a la realizacién de una prueba
piloto en una poblacién de 50 nifios y nifias del rango de edad requerido. Como resultado se
obtuvo un instrumento que permite identificar comportamientos, conocimientos, habilidades y
destrezas de tipo cognitivo, metacognitivo, lingtifstico y actitudinal que ejecutan los nifios y que
se consideran precursores para el aprendizaje y adecuado desarrollo de la lectura y la escritura.
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ABSTRAC

The objective of this study was to design a screening test to characterize the early literacy of reading and
writing in pre-school population from 2 to 5 years of age. The own method of the design and construction
of tests were taken in order to produce the instrument. For the conceptualization phase, 38 literature sour-
ces were consulted and 17 batteries of assessment related to the topic of learning of reading, writing and
language development. For the testing phase of the reagents, for validation was resorted by judgment of 8
experts, and to the accomplishment of a pilot test in a population of 50 boys and girls with the range of ran-
gerequired age. Asaresult, got to build an instrument that allows to identify the occurrence of knowledge,
abilities and cognitive metacognitive, linguistic and behavioural skills, that early literacy is considered
appropriate for the learning and suitable development of the reading and the writing, and which are in
normal conditions in early childhood
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a lectura y la escritura son actividades complejas que impli-

can altas demandas cognitivas, lingtisticas, motoras, senso-

perceptivas y afectivas para su aprendizaje. Dicho aprendizaje
también estd influenciado por la interaccién del nifio en escenarios
y practicas sociales que promueven o dificultan el desarrollo de los
precursores” delalecturay escritura (1). El aprendizaje y dominio de
la lectura y la escritura es un proceso que se sustenta en habilidades
propias de los primeros afios de vida del nifio conocidas como pre-
rrecurrentes o precursores de la lectura y la escritura y que se com-
plejiza y perfecciona durante toda la vida (2).

Existe un amplio conjunto de investigaciones en las que se evi-
dencia la relevancia de los primeros afios de vida en el desarrollo in-
tegral del nifio (3). De igual modo existen estudios que demuestran
la importancia del ambiente social y familiar como favorecedor de la
aparicién y afianzamiento de las destrezas cognitivas, lingtisticas,
motoras, sensoperceptivas y afectivas, previas para poder aprender
la lectura y la escritura (3, 4). En ambientes tradicionales los nifios
reciben estos estimulos los primeros afios de su vida en la interac-
cién cotidiana con sus padres y adultos significativos antes del inicio
de la edad escolar (1). Todas las experiencias cotidianas enriquecen
estas habilidades y configuran los futuros desempefios de los nifios
como lectores y escritores, que posteriormente incidirdn de forma
positiva en su rendimiento académico (3).

Estos prerrecurrentes hacen parte del acervo de habilidades y des-
trezas que posee el nifio y que configuran el desarrollo del lenguaje
en los primeros afios. Por este motivo, en la practica pedagdgica y
clinica los profesionales se interesan por monitorear el estado del de-
sarrollo del lenguaje como unidad central, de manera que la mayoria
de test y pruebas de las que se valen estos profesionales se dirigen a
la evaluacién general del lenguaje (BLOC, PLON, BATTELLE, PLS,
ELCE, GARDNER) (5-10). Al dia de hoy son pocas, las baterfas de
evaluacién que indagan por estas habilidades en el marco del proce-
so de aprendizaje de la lectura y la escritura (11), y ademds, éstas, en
su mayorfa se concentran en las habilidades lingiifsticas exclusiva-
mente (6, 8, 10, 12-19); otras pocas evaltan las habilidades metalin-
guisticas (20), pero ninguna observa las tres de manera simultdnea.

La falta de instrumentos especializados para la valoracién especi-
fica delos prerrecurentes de lectura y escritura dificulta el proceso de
evaluacién de estas habilidades en contextos especificos como el am-
biente escolar, o en la prictica clinica cuando se atienden problema-
ticas asociadas a este tema, ya que, como se mencioné anteriormen-
te, para evaluar en su totalidad estos prerrecurrentes el profesional
debe aplicar varias pruebas o parte de ellas, lo cual demora y com-
plejiza la evaluacién. Contar con una bateria para valorar el estado
de los perrecurrentes de la lectura y la escritura facilita el proceso
diagndstico y ofrece una gufa eficiente para los profesionales novatos
o en formacién que no tiene el criterio para seleccionar las pruebasy
subpruebas de otras baterfas para evaluar este mismo aspecto.

*

La prueba tamiz de prerrecurrentes de lectura y escritura que se
propone en este estudio es una baterfa de evaluacién cualitativa que
permite identificar la presencia y/o ausencia de habilidades orales,
escriturales y actitudinales que desarrollan los nifios en los prime-
ros afios y que configuran sus futuros desemperios como lectores y
escritores. La prueba retoma elementos de la psicologia cognitiva,
la psicolingiifstica, la psicogenética y el socio-constructivismo para
lograr abordar de manera simultdnea los elementos lingtisticos, me-
tacognitivos y actitudinales que determinan estos prerrecurrentes
tales como la conciencia fonolégica, el conocimiento de lo impreso,
el razonamiento verbal y la motivacién para leer y escribir.

Contar con una nueva prueba para evaluar los prerrecurrentes de
lectura y escritura en poblacién preescolar permitird iniciar estudios
orientados a caracterizar estos prerrecurrentes en poblacién colom-
biana, con el objetivo de establecer una base de evidencia cientifica
respecto a la relacién que existe entre el desarrollo de estos prerrequi-
sitos y otras variables de interés para campos de estudio propios de
la fonoaudiologfa, la psicologia y la pedagogia, entre otros. Ademds,
a partir de esta investigacion se avanzard en el desarrollo de nuevas
técnicas para valorar los prerrecurrentes de la lectura y la escritura; y
establecer lineas de intervencién para potencializar estos desarrollos
en poblacién en situacién de vulnerabilidad social.

Antes de presentar los hallazgos de la investigacién es impor-
tante mencionar los referentes teéricos y conceptuales que soportan
este estudio.

La lectura y la escritura son actividades que implican la inte-
gracién de multiples procesos cognitivos de alto y bajo nivel (4). Su
aprendizaje requiere que el nifio posea un desarrollo integral apro-
piado. (3) La lectura y la escritura constituyen una creacién cultural,
puesto que los grupos sociales en su interés por preservar los cono-
cimientos y tradiciones propios generaron un conjunto de simbolos
arbitrarios que se establecieron de manera convencional por la co-
munidad cuyo propésito era representar la comunicacién oral, este
proceso requirié muchos afios en su desarrollo y difusién (21, 22).

La lectura se define como un proceso lingiiistico-cognitivo que
implica: i) decodificar una serie de graffas y asignarles una corres-
pondencia fonética; ii) configurar esas unidades fonémicas en uni-
dades sildbicas, palabras y frases con un significado. Por lo tanto,
aprender a leer implica reconocer las palabras y comprender la in-
formacién escrita (4, 23).

La escritura por su parte, es una actividad cognitivo-lingtistica-
motora, en la que el sujeto codifica una serie de ideas mediante un
conjunto de graffas, conformando silabas, palabras, frases y unida-
des discursivas mayores, como los textos. Como ocurre con la lectu-
ra el aprendizaje de la escritura implica el desarrollo de habilidades
mecdnicas, es decir, la correspondencia entre fonemas y grafias, asf
como habilidades ortograficas. Una vez se automatiza la codificacién
se emplean las habilidades cognitivas en el perfeccionamiento de las

Ao largo del documento se emplearan los términos prerrecurrentes o precursores de manera indiferenciada para hacer referencia al conjunto de

destrezas cognitivas, lingtisticas, motoras, sensoperceptivasy afectivas, previas al aprendizaje de la lectura y la escritura.
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habilidades de composicién textual, proceso que puede realizarse a
lo largo de toda la vida (4, 24).

Durante mucho tiempo las investigaciones sobre la lectura y la
escritura se enfocaron en la metodologfa de su ensefianza. Sin em-
bargo, con el auge de la psicologfa cognitiva, la psicolingiifstica, la
antropologia, la fonoaudiologfa; entre otras, se plantearon interro-
gantes centrados en el sujeto que aprende a escribir y leer.(25, 26).
Estos interrogantes contemplaban cuestiones como: ;Qué destrezas,
habilidades o capacidades requiere cualquier individuo para apren-
der aleery escribir?, ;qué hace el individuo al leer y al escribir?; ;Qué
procesos mentales intervienen para aprender a leer y escribir?; ;Qué
mecanismos se desarrollan a medida que se aprende a leer y escri-
bir?; ;Qué funciones lingtiisticas se alteran cuando la persona no
aprende a leer y escribir o tiene dificultades para este aprendizaje?

Las respuestas a estos interrogantes han empezado a configurarse
dentro de modelos de la lectura y la escritura acordes con una pers-
pectiva tedrica particular, dentro de los que se destacan: i) la perspec-
tiva psicogenética cuyas aplicaciones a la lectura y la escritura tienen
como principal exponente a Emilia Ferreiro (2, 26); ii) la perspectiva
psicolingifstica y la perspectiva de la psicologia cognitiva, que han
descrito los mecanismos psicoldgicos que permiten la codificacion,
la decodificacion, la composicién y la comprensién de un texto. A
esta perspectiva corresponde los trabajos desarrollados por Cuetos
(23); y iv) la perspectiva socio-constructivista que hace énfasis en el
papel del contexto y de la interaccién comunicativa en el desarrollo
de la lectura y la escritura, y que alcanza su mayor desarrollo en el
concepto de alfabetismo emergente (3, 27).

La perspectiva psicogenética considera que el nifio dispone de
una capacidad temprana para escribir y leer. También considera que
debido al contexto alfabetizado en que estd, éste elabora ideas pro-
pias sobre la lectura y la escritura, y formula diversas hipétesis sobre
las mismas. Por lo tanto cuando el nifio accede a procesos formales
de ensefianza de la lectura y la escritura ya posee una serie de cono-
cimientos previos sobre la lengua escrita. (24). El principal impacto
de esta postura se dio en la diddctica de la lengua escrita, asf como en
la comprensién del aprendizaje de la misma en contextos educativos

(25).

A partir dela década delos 70’s surge la perspectiva psicolingtifs-
tica, fundamentada en los postulados de la psicologia genética y la
lingtifstica generativista que busca describir cuales son los procesos
mentales subyacentes al procesamiento de la informacién escrita,
tanto en el momento en que el individuo se encuentra en el proce-
so de aprendizaje de la misma, como cuando es lector competente
(24).

El enfoque cognitivo, también llamado psicologia de la lectura y
la escritura, concibe la lectura y la escritura como actividades cogni-
tivas complejas que requieren la interaccién de una serie de opera-
ciones y subcomponentes que involucran aspectos viso-perceptivos,
lingtiisticos y cognitivos (4) en este sentido se preocupa principal-
mente por responder a las preguntas ;Qué destrezas, habilidades o
capacidades requiere cualquier individuo para aprender a leer y es-
cribir?, ;qué hace el individuo al leer y al escribir?; y ;Qué procesos
mentales intervienen en este aprendizaje?

Actualmente, tanto la perspectiva cognitiva y la psicolingiifstica
se enfocan en el estudio de la manera como el individuo procesa la
lengua escrita. Siendo el énfasis de la primera, el estudio del desarro-
llo delalengua escrita desde los primeros afios hasta la consolidacién
de estos aprendizajes (28). Mientras que, la perspectiva psicolingtiis-
tica se ocupa principalmente del procesamiento fonoldgico y 1éxico,
una vez que las personas han aprendido a decodificar y codificar.

De acuerdo con Flérez y cols (3), el alfabetismo emergente es un
concepto que se centra en la socializacién temprana del alfabetismo.
Se refiere a los conocimientos que adquieren los nifios y las nifias
respecto a la funcién, la forma y el contenido de la lengua escrita, asf
como la actitud que tienen hacia ella antes de la ensefianza formal
de la misma, por efecto de la interaccién con el material impreso en
contextos informales y formales como el hogar y el jardin escolar.
Para Bravo Valdivieso (29) el alfabetismo emergente es un modelo
cognitivo que explica la evolucién del proceso psicolégico que se ini-
cia enla toma de conciencia del lenguaje hasta el dominio de la deco-
dificacidn, la codificacién y el reconocimiento visual de las palabras
(29). Los estudios sobre el desarrollo de la lectura y la escritura han
evidenciado que estos procesos no emergen repentinamente, como
parte de un proceso de apropiacién cultural en el contexto escolar
sino que requieren el desarrollo previo de habilidades cognosciti-
vas y lingtisticas que sustenten este aprendizaje (3), asi como de un
entorno que le provea al nifio oportunidades para emplear material
impreso.

De acuerdo a lo anterior se sabe que existen escenarios y prac-
ticas favorecedoras de la emergencia del alfabetismo, las cuales se
fundamentan en dos aspectos: las practicas evolutivamente apropia-
das y las condiciones intra-individuales. Las primeras se centran en
las dindmicas de interacciéon con padres y adultos significativos en
torno a actividades relacionados con la lectura y la escritura (lectura
compartida, conocimiento de las letras y compromiso de la familia,
entre otras); mientras que las segundas involucran actividades aso-
ciadas con el desarrollo lingtiistico y cognitivo del nifio (conciencia
fonolégica y aprendizaje de vocabulario nuevo) (29).

Para efectos de este estudio la lengua escrita se asume desde las
perspectivas cognitiva y psicolingtistica, en tanto que su aprendiza-
je supone el desarrollo de habilidades previas las cuales se instauran
antes del aprendizaje formal de la misma; y desde la psicologia ge-
nética para identificar la etapa del desarrollo de la lectura y escritura
en la que se ubican los nifios observados. Esta decisién es posible
debido a que como se menciond anteriormente, estas perspectivas
comparten postulados sobre el desarrollo de estos procesos (28).

Para poder caracterizar los prerrecurrentes de la lectura y la es-
critura de un grupo de nifios es necesario conocer el desarrollo de
estos procesos en condiciones tipicas. Con este fin, a continuacién se
presentan los conceptos fundamentales que gufan este estudio.

El desarrollo de la lectura y la escritura ocurre durante los pri-
meros afos de vida e involucra tanto las dindmicas de los ambientes
naturales como los afios preescolares y escolares iniciales. Este desa-
rrollo se da a través de una serie de fases o etapas (26). Para Ferreiro
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(26), la primera Fase de “Pre lectura y preescritura” comprende el pe-
riodo que va desde el nacimiento hasta los 6 afios aproximadamente.
Durante estos primeros seis afios el nifio desarrolla la lengua oral,
adquiere una serie de conocimientos sobre el mundo que lo rodea,
reconoce que el propdsito de la lengua escrita es la comunicacién y
desarrolla habilidades visuales, visomotoras, perceptivo-auditivas y
lingtifsticas necesarias para iniciar el aprendizaje formal de la lectura
y la escritura. Cabe resaltar que debido al cardcter dindmico del de-
sarrollo un nifio puede superar esta etapa antes de los seis afios, pero
en ningun caso se espera que permanezca en ella pasado este tiempo
(24, 26). La evidencia de la forma como el nifio adquiere estos pre-
rrecurrentes se observa en el desarrollo de actividades asociadas a
las siguientes dimensiones de la decodificacion, codificacién y com-
prensién de la lengua escrita.

1. La conciencia fonolégica, definida como la habilidad para analizar
y sintetizar los segmentos sonoros de la lengua independien-
temente de su significado. Esta habilidad es considerada como
predictora del aprendizaje lector e implica actividades a nivel si-
ldbico e intrasildbico como: segmentar palabras en silabas o so-
nidos, omitir sonidos iniciales o finales de las palabras, o, contar
los sonidos que conforman una palabra. (3, 30)

2. El conocimiento de lo impreso, que corresponde al conocimiento
que poseen los nifios sobre el material escrito presente en su en-
torno cotidiano. Incluye: i) el conocimiento del libro como obje-
to; ii) el conocimiento de lo escrito, es decir, el conocimiento del
nifio sobre la escritura como sistema. El nifio reconoce que las
graffas tienen y transmiten significado, reconoce la direcciona-
lidad de la escritura y conoce el aspecto visual de un texto, y iii)
el conocimiento de las letras es decir identifica las “grafias”, asf
como el nombre o el fonema que representan algunas letras. (3,

31)

3. Eldesarrollo de la lengua oral, puesto que al considerar la lectura 'y
la escritura como un continuo dentro del desarrollo del lenguaje,
se supone una relacién directa entre las habilidades lingtisticas
y la emergencia del alfabetismo (32). Ademds, el desarrollo del
lenguaje implica un conjunto de habilidades de comprensién y
expresién que se aplican tanto a la oralidad como la escritura

(4).

4. Motivacién/Interés para aprender, que se constituye un aspecto
comun para cualquier aprendizaje debido a que el vinculo afec-
tivo/emocional que se crea entre los otros y el nifio, entre los
nifios y los objetos materiales y simbélicos que hacen parte de
su cultura asf como los acontecimientos y eventos valorados por
dicha cultura, promoverdn en el nifio el deseo de leer y escribir.
Desde los contextos psicolégicoy pedagégico se insiste en la re-
levancia entre el afecto y la cognicién, puesto que los factores
afectivo-motivacionales influyen en el desarrollo y aprendizaje
delalectura y la escritura (3, 4).

Existen diversas investigaciones que evidencian el impacto de
las interacciones cotidianas para el desarrollo de la lectura y
la escritura (3, 31). En la experiencia diaria, desde edades muy
tempranas los nifios tienen contacto con la lengua oral y escrita.
Observan a los adultos leer o escribir; perciben escrituras en la

calle, ven a sus familiares estudiar, todas esas son oportunidades
en que los nifios empiezan a tratar de entender qué son y para
qué son esas formas que no son dibujos (26).

5. Coordinacion visomotora, es la habilidad para realizar movimien-
tos que implican precisién, puesto que se coordinan las habi-
lidades visuales con la coordinacién de segmentos corporales.
Implica actividades como: uso de pinza, prensién, enhebrado,
dibujos, collage, coloreado, uso del punzén, construcciones, re-
cortes, y escribir conservando el renglén (33).

El desarrollo de los prerrecurrentes descritos anteriormente sélo
es posible gracias a una serie de condiciones bioldgicas, psicoldgicas,
sociales, ambientales y culturales bdsicas. Cualquier aprendizaje re-
quiere un soporte biolégico, es decir, el nifio debe estar en condicio-
nes de salud adecuadas a nivel general y recibir atencién oportuna
preventiva o asistencial cuando lo requiera. También es necesario el
equilibrio socio afectivo, es decir, el nifio necesita un ambiente fami-
liar y social apropiado, en el que sea reconocido como individuo y en
el que pueda interactuar con otros para establecer relaciones afecti-
vas, normas socioculturales y una serie de aprendizajes incidentales
de diversos aspectos que son cruciales para los aprendizajes formales
en los contextos educativos (3, 27).

Es importante resaltar que la guia del adulto es determinante en
esta etapa del desarrollo del nifio puesto que mediante la interaccién
con los adultos y otras personas asi como con los eventos propios de
su cultura, el nifio interioriza funciones cognoscitivas, lingtisticas,
sociales y afectivas. Adicional a las condiciones mencionadas antes,
el desarrollo de los prerrecurrentes para la lectura y la escritura, asf
como de cualquier otra destreza o capacidad, implica unas condicio-
nes ambientales bdsicas entre las que se destacan: vivienda apropia-
da, acceso a los servicios sanitarios bdsicos, sustento econémico y
acceso a contextos de educacién preescolar (34).

Cabe aclarar que estos son los prerrecurrentes generales descritos
en la literatura para el desarrollo de la lectura y la escritura pero de-
pendiendo del enfoque que se toma algunos ganan mayor relevancia
que otros. Para efectos de este estudio, por ejemplo, se dard prelacién
a la conciencia fonolégica, el conocimiento de lo impreso, el razona-
miento verbal y el factor motivacional, los cuales se medirdn a través
del instrumento propuesto. Los aspectos viso-motores y del lenguaje
s6lo serdn monitoreados a partir de la verificacién del estado general
de desarrollo de los nifios participantes para identificar factores de
riesgo en el desarrollo de los prerrecurrentes.

A partir de las investigaciones de Emilia Ferreiro(z2, 26) se estable-
cieron las siguientes etapas en el desarrollo de la escritura:

En este estadio, la demanda cognitiva inicial es diferenciar la
lengua escrita del dibujo. El nifio en este momento de su desarro-
llo ya ha asumido como modalidad representativa el dibujo, tiene
habilidad para expresarse a través de dibujos. Cuando el nifio logra
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diferenciar entre dibujos y los materiales escritos permitird que la
escritura se configure como su nueva modalidad representativa des-
plazando al dibujo. Es decir, el nifio reconoce que a través de una se-
rie de grafias puede generar diversos significados sin depender de los
dibujos. Durante esta primera etapa el nifio incluye grafias o simbo-
los similares a las letras dentro de los dibujos que representa y poco
a poco va separando la escritura del dibujo conforme asimila que las
graffas por si mismas representan significados que no dependen de
una imagen.

Durante este periodo el nifio se centra en elaborar las condiciones
de interpretabilidad de sus propios escritos y los demds escritos. Es-
tas condiciones se conocen como “Condiciones formales de los tex-
tos”. De igual modo, desarrolla principios alrededor de las formas
escritas, como el principio cuantitativo, el cual refiere la cantidad
minima de grafias necesarias para escribir o leer un texto. En algu-
nas ocasiones los nifios también fijan el maximo de graffas requeri-
das para cada texto. En esta etapa el nifio considera que a través de
la escritura puede representar caracteristicas del elemento al que se
refiere, por ejemplo, el tamario, la edad o su altura, por lo que realiza
graffas mds grandes o mds pequerias conforme al tamafio del objeto,
o emplea graffas mas “altas” si debe escribir el nombre de su papd o
mamd porque son mas grandes. Estas ideas del nifio hacen parte de
la hipétesis de cuantificacién del objeto. A lo largo de esta etapa el
nifio empieza a entender que la forma de las palabras no esta deter-
minada por el objeto al que hacen referencia; el nifio también reco-
noce que las palabras se componen de letras de diversas formas que
él trata de imitar en sus trazos y conforma la hipétesis interfigural,
es decir el nifio asume que la escritura de dos objetos diferentes es
diferente. Durante esta etapa el nifio mezcla sus propias grafias con
las graffas convencionales de su lengua.

En este momento el nifio reconoce partes internas de las pala-
bras —silabas- lo que le permite establecer asociaciones sonoras entre
las mismas. Durante este periodo el nifio logra reconocer la relacién
graffa-fonema; descubre que a cada una de las unidades minimas
de su expresién oral le corresponde una forma escrita. Sin embargo,
esto no implica que el nifio establezca de forma inmediata el valor
sonoro convencional o su representacion grafémica, sino que el nifio
es consciente de la correlacién entre las formas sonoras y las repre-
sentaciones grafémicas. En esta etapa el nifio realiza las grafias con-
vencionales de su lengua.

El periodo de fonetizacién se divide en tres etapas, cada una de
las cuales se caracteriza por una hipdtesis especifica que refleja el
modo en que el nifio entiende qué representan las formas escritas.
Estas hipdtesis de acuerdo a su orden de aparicién son:

- Hipétesis sildbica: se caracteriza porque el nifio fija nuevas condi-
ciones para la representacion escrita y su interpretacion que le
permite regular la cantidad de grafias requeridas para cada escri-
tura aunque eso no implica que empleen las letras adecuadas. La

elaboracién de esta hipétesis es de gran relevancia para el nifio
puesto que implica un logro cognitivo que reorganiza todo el
sistema de conocimientos sobre la escritura que ha configurado
hasta el momento.

- Hipdtesis sildbico-alfabética: en esta etapa el nifio empieza a iden-
tificar que hay silabas que pueden conformarse por un solo fo-
nema y silabas que tienen dos 0 mds fonemas. Esta etapa consti-
tuye la transicidn entre la escritura propia que el nifio ha venido
usando y la escritura con las graffas convencionales de la lengua.
Se denomina sildbico-alfabética porque en un primer momento
el nifio s6lo puede pensar la escritura por silabas hasta que logra
determinar la estructura fonémica de las palabras, lo que lo lle-
varfa al momento alfabética.

- Hipétesis alfabética: se presenta cuando el nifio comprende la
organizacion del sistema alfabético y empieza a automatizar la
escritura de las palabras que son de uso frecuente. Esta etapa co-
incide con el inicio del primer grado de escolaridad bésica.

En cuanto al desarrollo de la lectura Ehri (35) plantea las siguien-
tes fases o etapas:

1. Fase prealfabética

Constituye la primera fase. Se caracteriza porque los nifios co-
mienzan a reconocer las palabras escritas, por medio de algunas
caracteristicas graficas de las letras, en particular las letras iniciales
o finales de las palabras, y a partir de estos rasgos intentan pronun-
ciarlas y adivinar su significado. Esta fase implica que los nifios han
adquirido conciencia de lo impreso, asi como de la representabilidad
del significado de las grafias.

2. Fase alfabética parcial

En esta fase el reconocimiento de las palabras se basa en una ma-
yor cantidad de signos o letras para lo que es necesaria la participa-
cién del procesamiento fonoldgico de las letras y las silabas. Esta fase
puede desarrollarse antes de la escolaridad formal en la que se inicia
la ensefianza de la lectura, sin embargo para su aparicién previa al
aprendizaje formal, requiere la mediacién constante del adulto.

3. Fase alfabética completa

En la cual el nifio puede reconocer palabras enteras aunque no
sea capaz de deletrearlas de forma correcta, por lo general aparece
durante el proceso de ensefianza formal de la lectura.

El desarrollo de la lectura en el componente de decodificacién
culmina con esta fase, en la cual el nifio aprende a reconocer y de-
codificar las palabras de poco uso asf como las seudopalabras. Esta
ultima fase sélo es posible gracias al procesamiento fonolégico.

Es importante sefialar que las fases o etapas en el desarrollo de
la lectura han sido mds complejas de determinar, a diferencia de lo
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que ocurre con las etapas del desarrollo de la lectura, dada la dificul-
tad para evidenciar la manera como se realiza el procesamiento de
informacién o decodificacién. Ademds, el paso de una fase a otra no
siempre se puede delimitar de forma precisa, por lo que se sugiere el
concepto de continuidad entre ellas.

El presente estudio es de tipo descriptivo en tanto que se ocupd
de disefiar una prueba tamiz de prerrecurrentes de lectura y escritu-
ra en poblacién preescolar. El método adoptado fue el propuesto por
Cohen & Swerdlik (37), para la elaboracién de pruebas. La investiga-
cién se llevé a cabo en cinco etapas: conceptualizacién de la prueba;
construccién de la prueba; ensayo de la prueba, anélisis de reactivos
y revisién de la prueba.

Para la primera etapa se hizo una consulta a profundidad de los
principales autores y exponentes de las teorfas que explican y des-
criben el proceso de aprendizaje y desarrollo de la lectura y la es-
critura. Esta busqueda permitié identificar la existencia de cuatro
cuerpos tedricos que abordan esta temdtica: la teorfa psicolingifs-
tica, la psicologia genética, la psicologia cognitiva y la teorfa socio-
constructivista. Luego de este andlisis se procedié a identificar las
convergencias y divergencias existentes entre tales cuerpos tedricos
en torno a lo que en este estudio se ha decidido denominar “pre-
rrecurrentes” (1-4), (22-31, 35). De la misma manera se consulté el
contenido y estructura de un grupo de pruebas reconocidas por su
eficacia y pertinencia en la evaluacién del lenguaje, desde estas mis-
mas perspectivas tedricas (5-11).

Para la fase de construccién de la prueba se identificaron los
constructos a evaluar con sus respectivas dimensiones y subdimen-
siones. Posteriormente a cada subdimensién se le asigné un grupo
de indicadores con sus respectivos indices para la prueba. El criterio
para la incorporacién de los indicadores, asi como para la seleccién
de los indices se soport en los resultados del andlisis que se hizo a
las pruebas existentes, en confrontacién con los hallazgos tedricos.
La validez de esta primera fase de disefio se alcanzé a través de la
consulta a 8 jueces expertos, quienes evaluaron la pertinencia y su-
ficiencia del instrumento. De esta primera validacién se derivaron
algunos ajustes que fue preciso incorporar al instrumento antes de
su prueba piloto. Los ajustes sugeridos involucraban aspectos tanto
de contenido como de forma de la prueba.

Finalmente, el ensayo de la prueba se llevé a cabo a través de un
andlisis cualitativo de los reactivos (37), basado en los resultados de
la aplicacién de la prueba a un grupo de 50 nifios y nifias preescola-
res que se encontraban entre los 2 y los 6 afios de edad. Para el efec-
to, antes de la aplicacién de la prueba se solicité el consentimiento
informado al representante legal de cada nifio y la aprobacién de la
institucién educativa en la cual se llevé a cabo la aplicacién del ins-
trumento. La prueba fue administrada por 3 estudiantes de dltimo
semestre de fonoaudiologfa previamente entrenados en la aplicacién
de la misma y con amplio conocimiento sobre los procesos normales
de desarrollo del lenguaje en nifios. Todas las aplicaciones fueron
supervisadas por la investigadora principal del estudio.

El anilisis cualitativo de la prueba se enfocé en los 13 aspectos
recomendados por Cohen & Swerdlik (37) para tal fin, que tienen

que ver con la recuperacién de las percepciones de los aplicadores de
la prueba sobre la calidad de la misma. El registro de estos andlisis
se hizo de forma escrita a través de las respuestas que dieron los apli-
cadores a preguntas relacionadas con el ambiente de la prueba, la
imparcialidad de la misma, el lenguaje que emplea y la longitud.

Dado que la prueba piloto fue aplicada a un grupo de nifios cuyo
desarrollo se considera dentro de los rangos de normalidad espe-
rados para su edad cronoldgica, esta prueba piloto también se uso
como referencia para evaluar la sensibilidad del instrumento al de-
sarrollo evolutivo de los prerrecurrentes de lectura y escritura. Luego
de este proceso se realizaron los ajustes pertinentes y se produjo la
version definitiva de la misma.

El disefio de la prueba tamiz de prerrecurrentes de lectura y es-
critura para poblacién preescolar se llevé a cabo siguiendo los pasos
sugeridos por Cohen & Swerdlik (40), quienes proponen que la ela-
boracién de una prueba contempla cinco etapas: conceptualizacién
de la prueba, construccién de la prueba, ensayo de la prueba, andli-
sis de reactivos y revisién de la prueba. A continuacién se describe
el proceso de desarrollo de cada uno de estas etapas, asi como los
hallazgos de las mismas.

Para la etapa de conceptualizacién de la prueba se consultaron
38 fuentes bibliograficas y 17 baterias de evaluacién relacionadas con
el tema de aprendizaje de la lectura, la escritura y el desarrollo del
lenguaje. De esta primera fase se concluyé que existen cuatro cam-
pos de estudio transdisciplinares que abordan este objeto de estudio:
la psicolingtistica, la psicologfa genética, la psicologia cognitiva y
la socio-constructivista. Ademds se identificaron las divergencias y
convergencias de estos campos en cuanto al abordaje y explicacién
de cémo se produce el aprendizaje de la lectura y la escritura, qué
destrezas, habilidades y capacidades requiere un individuo para
aprender a leer y escribir, qué mecanismos cognitivos, lingiiisticos,
motores, sensoperceptivos y afectivos se desarrollan a medida que
se avanza en este aprendizaje, y qué funciones lingtisticas se alteran
cuando la persona presenta dificultades para alcanzar estos desem-
penos.

Sobre la base de estos hallazgos, en la fase de construccién de la
prueba se identificaron 7 dimensiones que componen el constructo
prerrecurrentes de la lectura y la escritura, las cuales se describen a
continuacién:

- La conciencia fonolégica, cuya presencia puede monitorearse a
través de la habilidad que demuestre el nifio evaluado para seg-
mentar palabras en silabas o sonidos, omitir sonidos iniciales o
finales de las palabras y contar los sonidos que la conforman.

- El conocimiento de lo impreso, que puede evaluarse a través del co-
nocimiento que demuestre el nifio sobre el material escrito. Es
decir, su capacidad para reconocer que los libros, las letras y el
material impreso en general se puede leer. Corresponde a accio-
nes que ejecuta el nifio tales como asignar significados y sentido
a los contenidos escritos, ain cuando no sabe leer.
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VARIABLE DIMENSION SUBDIMENSION INDICADOR ESCALA PUNTAJE
Con ayuda de las palmas el nifio hace una Loz z
marcacion ritmica de las silabas que componen Lo hace con ayuda 1
una palabra dada No lo hace 0
. = . B Lo hace 2
En una produccion oral el nifo omite la silaba
P Lo hace con ayuda 1
inicial en una palabra dada
No lo hace 0
Nivel silabico Lo hace 2
Concien_c:ia Enuna produgcmn oral, el nifio omite la silaba Lo hace con ayuda 1
Fonoldgica final de una palabra
No lo hace 0
Lo hace 2
En una produccion oral, el nifio construye una P —— 7
palabra a partir de un conjunto de silabica dadas Y
No lo hace 0
En una produccion oral, el nifio reconoce dos Lo hace 2
Nivel intrasilabico palabras cuyo sonido final es fonéticamente
similar No lo hace 0
Senala todas las palabras 2
Reconocimiento de lo que El nifio conoce las palabras y sabe que se S EgES FElEES 1
se puede leer pueden leer
No sefiala ninguna palabra 0
. Nombra las vocales correctamente 2
El nifio nombra las vocales cuando ve su T 3
representacion grafica 2 L
Asociacion grafema- No lo hace 0
fonema Nombra las consonantes correctamente 2
El nifio nombra las consonantes cuando ve su ;
A a Confunde los sonidos 1
representacion grafica
No lo hace 0
c L Escribe letras y las nombra 2
onocimiento El nifio escribe y nombra los simbolos .
sobre lo impreso convencionales del alfabeto Escribe algunas letras pero no las nombra 1
Conciencia de los Hace garabatos 0
simbolos alfabéticos Escribe su nombre y reconoce las letras que lo conforman 2
13 o Gl 611 el LSl o8 Slitsles Escribe algunas letras que componen su nombre pero no las reconoce 1
convencionales del alfabeto e 9 B B
© Hace garabatos 0
S
£ El nifio reconoce la actividad de leer y la Senalalzcertadamentallalpersonalqliclles 2
§ diferencia de otras actividades como escribir Sefiala otra persona 1
2 . y dibujar No lo hace 0
© Conocimiento del mundo - - " - ¥
2 ~-El nifio reconoce la actividad de escribir y S R R ETIRIL [ pREeiE qua CHeilis 2
K] la diferencia de otras actividades como leer y Sefiala otra persona 1
% dibujar No lo hace 0
0
9 L . ) . ~ . Sefala todas las letras 2
2 Reconocimiento Reconocer y diferenciar El nifo sefiala las letras entre un conjunto de -
£ visual de palabra | dibujos, numeros y letras imagenes que contienen numeros y dibujos. Sefiala algunas letras 1
8 No lo hace 0
5 TR . " Identifica el error y lo corrige 2
L . nifio identifica oraciones que contienen
o Absur ramatical . i i
) bsurdos gramaticales errores gramaticales y las correge Identifica el error pero no lo corrige 1
Razonamiento No identifica el error 0
verbal o i i X Identifica el error y lo corrige 2
Absurdos verbales El nifio identifica oraciones que contienen Identifica el error pero no lo corrige 1
errores semanticos y las correge —
No identifica el error 0
) ) El nifio incl rafi imbolos similares a | LoliEEs i
Primer periodo 0 cluyt/e g; ats ods bog_sl;s_ ares a las
etras dentro de sus dibujos No lo hace 0
0 A P o Lo hace 1
El nifio aplica el principio cuantitativo No lo hace )
El nifio aplica la hipotesis interfigural Lo hace !
Segundo periodo nifio aplica la hipétesis interfigura e i
Etapa de la El nifio mezcla sus propias grafias con las Lo hace 1
escritura grafias convencionles ols e 0
L . . o Lo hace 1
El nifio aplica la hipotesis silabica
No lo hace 0
. . . L " Lo hace 1
Tercer periodo El nifio aplica la hipétesis silabico-alfabética
No lo hace 0
. i . el . Lo hace 1
El nifio aplica la hipotesis alfabética No lo hace 0
. El nifio asigna significados a las letras e intentar Lo hace 1
Prealfabética oo N
nombrarlas o imitar sus sonidos No lo hace 0
Alfabética parcial El nifio reconoce algunos signos y letras Lo haco !
Etapa de la P 9 9 y No lo hace 0
lectura " L Lo hace 1
Alfabética completa El nifio reconoce palabras completas
No lo hace 0
ot el El nifio leer de corrido y reconocer palabras Lohace 1
complejas No lo hace 0
El nifio acepta con agrado el material impreso y Saliace i
s . Interés hacia las los elementos con los que se puede escribir No lo hace 0
Motivacion hacia | oy
Iec?firaac ?a e::ri?u; actividades de lectura y
Y escritura El nifio rechaza el material impreso y los Lo hace 1
elementos con los que se puede escribir oo e 0

Tabla 1. Dimensiones e indicadores del constructo a medir
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- El reconocimiento visual de la palabra, cuya presencia puede moni-
torearse a través de la habilidad que demuestre el nifio evaluado
para reconocer y diferenciar los dibujos de las letras, y las letras
de los niimeros.

- Elrazonamiento verbal, que se evalda observando la habilidad que
demuestra el nifio para valorar la coherencia de la estructura y el
sentido del lenguaje oral. Es decir, para identificar la presencia de
absurdos verbales en las oraciones, tanto de tipo semdntico como
de tipo sintactico.

- La motivacion para leer y escribir, que se observa en la actitud que
demuestra el nifio cuando se le solicita que ejecute tareas de lec-
tura y escritura, aun cuando no sabe leer ni escribir.

- Etapa de la lectura, corresponde al grado de aproximacién que lo-
gra el nifio hacia la decodificacién completa del texto escrito.

- Etapa de la escritura, comprende el grado de aproximacién que lo-
gra el nifio hacia la codificacién completa del texto escrito

Posteriormente, y atendiendo a los hallazgos identificados en las
otras pruebas revisadas, se identificaron las subdimensiones con sus
respectivos indicadores, y de ellos se derivaron los findices a incluir
en la prueba. La tabla 1., muestra la manera como se hizo dicha asig-
nacién.

Con el propésito de alcanzar un mayor nivel de validez para la
prueba, luego de esta primera fase se procedié a consultar a 8 jue-
ces expertos en cuanto a la pertinencia y la suficiencia de los ftems.
De acuerdo con esta valoracién los jueces sugirieron diferenciar las
tareas asocidndolas a lo rangos etéreos de los nifios a evaluar. Asi
mismo, sugirieron algunos cambios en la organizacién de los items
dentro de la prueba; en la forma en que se debfan dar algunas ins-
trucciones a los nifios; y, en el criterio de calificacién de los desem-
pefios (indices). Adicionalmente, se sugirié dar paso al proceso de
pilotaje de prueba.

A continuacién se describen los principales cambios hechos a la
prueba por sugerencia de los expertos consultados:

- Incorporacién de las dos pruebas (2 a 3 afios y 3 a 5 afios) en una
sola en la que se diferencie cada tarea segin el grupo etareo al
cual se le aplicard.

- Separacién del instructivo para el aplicador ,de la hoja de res-
puestas para el evaluador, y de los materiales visuales de la mis-
ma.

- Privilegiar las fotograffas en las ayudas visuales dado que son de
mds facil reconocimiento que los dibujos.

Luego de este proceso de validacién se realizaron los ajustes suge-
ridos para lo cual: se eligieron los ftems para cada indicador haciendo
un diferencial entre las que se consideran evolutivamente apropia-
das para dos rangos de edades: entre los 2 afios y los 2 afios 11 meses,
y entre los 3 afios y los 5 afios 11 meses. Este diferencial se considero
necesario para los ftems de segmentacién sildbica, omision de silaba

inicial y sflaba final, sintesis sildbica, asociacién grafema-fonema,
reconocimiento visual de palabra y conciencia de los simbolos alfa-
béticos. Asi mismo se cambiaron las instrucciones de algunas tareas
y el orden de aparicién de otras. Como resultado de este mismo pro-
ceso, se decidié separar el instructivo de aplicacién de la prueba de
la hoja de calificacién; asf como unificar el proceso de calificacién de
los desempefios.

Para la fase de ensayo de la prueba y anlisis de los reactivos se
llevé a cabo una prueba piloto con 50 nifios con edades comprendi-
das entre los 2 y los 6 afios, y con niveles de desarrollo considerados
dentro de los rangos de normalidad. A continuacién se describen los
desempefios obtenidos por los participantes en la prueba piloto.

En la prueba piloto participaron 26 nifias y 24 nifios pertenecien-
tes a los cursos de prejardin, jardin y transicién de un jardin infantil
de la ciudad de Bogotd. La prueba fue aplicada de forma individual
a cada nifio con una duracién de aproximadamente 20 minutos por
participante. La evaluacién se hizo dentro de la misma institucién
educativa, a lo largo de la jornada escolar.

La tabla 2, muestra la distribucién de los participantes por gé-
nero y la tabla 3, indica la distribucién de la poblacién evaluado por
grupo etareo.

GENERO PARTICIPANTES
Femenino 26
Masculino 24

Tabla 2. Distribucion de la poblacién por género

EDAD PARTICIPANTES

2 a2.11 afios 4
3 a3.11 afos 15
4 a4.11 afos 16
5a5.11 afos 12
6 a 6.11 afos &

Tabla 3. Distribucién de la poblacién por rango etareo

En cuanto a los desemperios de los participantes en las subprue-
bas, la tabla 4, muestra los resultados obtenidos en la dimensién:
conciencia fonoldgica.

Como se observa en la tabla 4., en su mayorfa los nifios de2 a 2,11
afios logran desarrollar las tareas de segmentacién de palabras de
dos silabas, pero presentan dificultades para segmentar las palabras
de tres silabas. Asi mismo, los nifios de 3 afios en adelante logran
segmentar tanto las palabras de dos silabas como las de tres, lo cual
demuestra que el margen de error en esta tarea disminuye a medida
que aumenta la edad.

Los nifios de 3y 4 afios presentan dificultades para omitir la si-
laba inicial tanto en palabras bisflabas como trisilabas. Al igual que
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en la tarea anterior, la probabilidad de ejecutar acertadamente esta DESEMPENOS
ivi 1 i ifi TAREA EDAD
act1~V1dad se mcrementa.con la edad,~mot1vo por el cual lo~s nifios de OO HACE CONAYUDA I OHACE
5 afios muestran un mejor desempefio y todos los de 6 afios logran .
. 2-2,1 anos 3 0 1
ejecutarla. ¢
Reconocimiento | 3-3:11 afios g J g
de lo que se 4-4,11 anos 2 2 11
DESEMPENOS puede leer 5.5 11 afios 0 0 12
TAREA EDAD -
NOLOHACE CONAYUDA LO HACE 6 arios 0 0 3
2-2,1 afios 3 0 1 2-2,1 afios 1 8 0
3-3,11 afos 5 5 5 3-3,11 afios 18 5 1
Reconocimiento de |, = Asociacion &
lo que se puede leer 4-4.1 anos 2 2 11 grafemafonema 4-4,11 afios 13 4 14
5-5,11 afios 0 0 12 5-5,11 afios 2 20
6 afos 0 0 3 G afes 0 0 6
i'i’ 1 1aﬁ?s 118 : (1) Reconocimiento
oyt = 11 &IOS de dibujosy | 2-2,1 afios 0 3 0
Asociacion grafema: |y 41 anos | 13 4 14 ltres
5-5,11 afios 1 2 20 2-2.1 afios 0 5
- ; 6 anos 0 0 6 . gy | 3 aos 3 10 17
econocimiento de ~ onocimiento de -
dibujos y letras A EES g & Y mundo 4-4,11 afios 0 23
2-2.1 afios 0 5 5-5,11 afios 0 23
c o o 3-3,11 afos 3 10 17 6 afios 0 0 6
onosmiento del 4 4,11 afios 0 1 23 ~ y .
55,11 afios 0 1 23 Tabla 5. Pesempenos de los participantes en las tareas de conocimiento sobre lo
6 afios 0 0 6 HMpTEso.

Tabla 4. Desemperios de los participantes en las tareas de conciencia fonoldgica.

Manteniendo la misma tendencia, se evidencia una dificultad
general de los nifios de 4 afios para omitir la silaba final de palabras
tanto bisilabas como trisilabas. Este desempefio mejora a medida
que se incrementa la edad, lo cual se evidencia en el desemperfio lo-
grado por los nifios de 6 afios quienes ejecutan la tarea sin ninguna

dificultad.

Se evidencia una tendencia a ejecutar acertadamente las tareas
de sintesis sildbica en todos los rangos etareos (4 a 6 afios). El margen
de error en esta tarea también disminuye a medida que incrementa
la edad de los nifios evaluados.

Los nifios de 2 y 3 afios presentan dificultades para ejecutar la
tarea de identificacién de sonidos semejantes al final de la palabra.
El desemperio en la ejecucién de esta tarea también mejora a medida
que se incrementa la edad.

En cuanto al conocimiento de lo impreso, la tabla 5., permite ver
los desempefios alcanzados por la poblacién evaluada.

Como se observa, los nifios de 2 afios muestran dificultades para
reconocer lo que se puede leer. Al igual que en las otras tareas, este
desempefio mejora a medida que se incrementa la edad de los nifios
evaluados.

La asociacién grafema-fonema en la lectura se evidencia en los
nifios de 4 afios en adelante y en igual proporcién tanto para las vo-
cales como para las consonantes. La correspondencia entre fonema
y grafema en la escritura sélo se identificé en los nifios de 4 afios en
adelante.
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Los nifios de 2 afios diferencias los dibujos de las letras, y en to-
dos los rangos etareos los nifios logran diferenciar las tareas de leer y
escribir de otras actividades. Esta destreza, al igual que las otras, se
hace mds evidente en los nifios mayores (5 y 6 afios).

La tabla 6., muestra los desempefios de los participantes en las
tareas de razonamiento verbal. Como se observa, la capacidad para
identificar absurdos gramaticales sélo se consolida en los grupos eta-
reos de 5y 6 afios. Mientras que en el caso de los absurdos verbales
se nota mayor facilidad para identificarlos a partir de los 3 afios de

edad.

DESEMPENOS
TAREA EDAD
NO LO HACE CONAYUDA LO HACE

2-2,1 afos 9 & 0

3-3,11 afos 24 17 4
Absurdos | 4 41 afios 20 20 5

gramaticales

5-5,11 afos 1 3 32

6 afos 0 0

2-2,1 afos 4 0

3-3,11 afos 7 4 31
Absurdos | 4 4 11 aios 4 1 40
verbales

5-5,11 afos 0 1 35

6 afos 0 0 9

Tabla 6. Desempefios de los participantes en las tareas de razonamiento verbal.

La tabla 7., muestra la ubicacién de los participantes en las etapas
de la lectura.
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TAREA 2a2afios 3a3afios 4a4danos 5ab5afos 6a6afos
11 meses 1M meses 11 meses 11 meses 11 meses

Prealfabética 4 14 7 & 0
Alfabética
parcial 0 f S 0 v
Alfabética
completa 0 0 0 2 .
Consolidacion
alfabética g v L g 2

Tabla 7. Etapa de la lectura por rango etareo.

Al respecto se observa que todos los nifios de 2 y 3 afios se ubican
en la etapa pre-alfabética, mientras que en el grupo etareo de los 4 a
los 4,11 afios se incrementa el niimero de nifios que se ubican en la
etapa alfabética parcial (41,6%). Hacia los 5 afios en adelante, la ma-
yorfa de los nifios se ubican en la etapa de consolidacién alfabética
(54,5% y 66,6% respectivamente).

De la misma manera la tabla 8, muestra la clasificacién de los
participantes por etapa de la escritura.

3 a 3 afios 4 a 4 afios 5a5afios 6 a6 afos
TAREA 11 meses 11 meses 11 meses 11 meses
Primer periodo 13 4 0 0
Segundo periodo 1 8 3 1
Tercer periodo
(nombrar la hipétesis) 0 2 E 2

Tabla 8. Etapa de la escritura por rango etdreo.

Respecto a la etapa de la escritura los nifios de 3 a 3,11 afios se
ubican principalmente en el primer periodo, mientras que entre los
nifios de 4 a 4,11 afios se nota una tendencia a ubicarse entre el pri-
mer y segundo periodo. Ya en los rangos etareos de 5y 6 afios, en su
mayorfa los nifios se ubican en el tercer periodo.

Finalmente, la tabla 9, muestra el interés que mostraron los ni-
fios durante la realizacién de la prueba hacia las tareas de lectura y
escritura.

DESEMPENOS
TAREA EDAD > > >
SIN INTERES POCO INTERES MUCHO INTERES
2-2,11 afnos 0 0 S
| Motivacion | 3-3,11 afios 0 4 11
| hadiala 1y 4 11 aos 1 4 8
lectura 'y
| escritura 5-5,11 anos 0 0 1"
| 6 afios 0 0 3

Tabla 9. Motivacién hacia la lectura y la escritura de los participantes.

Como se observa, en todos los rangos etareos se identificaron al-
tos niveles de motivacién e interés por las tareas de lectura y escritu-
ra, con una mayor tendencia en los rangos de 2 a 2,11y los 6 afios.

De este proceso de pilotaje de la prueba se concluyé que el instru-
mento es sensible a los cambios evolutivos propios del rango etareo

para el que fue disefiado, asi como a la presencia de dificultades y
alteraciones del desarrollo del lenguaje que afectan los mecanismos
cognitivos y lingtiisticos necesarios para el adecuado desarrollo de la
lectura y la escritura. Se identificaron como fortalezas de la prueba
la claridad y usabilidad del instructivo y la hoja de calificacién, asi
como la pertinencia de las ayudas visuales de las tareas que asf lo
requieren.

Como elementos a mejorar se evidencié la necesidad de ajustar
la instruccion para las tareas de segmentacién de palabras y omision
dessilabas (inicial y final). Sobre este particular resulta mas recomen-
dable usar rimas y juegos ritmicos que faciliten la tarea al nifio. En
este mismo sentido, se hace necesario ajustar la instruccién para el
item de asociacién grafema-fonema, agregando un tarea distinta ala
de escribir el nombre.

DISCUSION

El aprendizaje y posterior desarrollo de los procesos de lectura y
escritura es un campo de estudio transdisciplinar que ha sido abor-
dado por diferentes disciplinas y profesiones tanto desde la perspec-
tiva clinica como desde un enfoque psicopedagdgico. Los primeros
se han centrado especialmente en el estudio de las alteraciones de
este desarrollo, mientras que los segundos se han ocupado especial-
mente de su ensefianza.

Al dia de hoy una de las perspectivas mds fuertes en el abordaje
de esta temdtica tiene que ver con el reconocimiento de la importan-
cia de proveer a los nifios los escenarios, interacciones y experiencias
necesarias para garantizar el apropiado acceso a la lectura y la es-
critura. Esta mirada amplia del proceso convoca la accién colectiva
de profesionales, profesores, padres de familia y cuidadores en la
consecucién de este objetivo. Lo cual implica que cada actor tenga
clara su funcién dentro del proceso, y para el caso particular de los
profesionales especializados, que éstos sepan guiar a los demds, en
la ejecucién de dicha tarea.

El fonoaudidlogo como profesional experto debe propender por
favorecer tanto el acceso de los nifios a la lectura y la escritura, como
el desarrollo y afianzamiento favorable de este proceso a lo largo de
la vida. Para ello, el profesional requiere contar con herramientas
especificas que le permitan recoger evidencia de base sobre la cual
formular futuros proceso de intervencién. Con este propdsito se ha
disefiado la prueba tamiz de prerrecurrentes de lectura y escritura
para poblacién preescolar PTPLE, la cual se espera, se convierta en
un apoyo para el ejercicio profesional del fonoaudiélogo en el campo
clinico y educativo.

La PTPLE tiene como propésito identificar la ocurrencia de co-
nocimientos, habilidades y destrezas de tipo cognitivo, metacogni-
tivo, lingtiistico y actitudinal que se consideran precursores para el
aprendizaje y adecuado desarrollo de la lectura y la escritura, y que
se hallan presentes en condiciones normales en la primera infancia.
Esta prueba no se considera un examen diagndstico dado que sus
resultados s6lo dan cuenta de la presencia o ausencia de algunos co-
nocimientos y habilidades asociadas a los desempefios cognitivos,
comunicativos y procedimentales involucrados en las tareas de lec-
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turay escritura. Para su aplicacién y uso es necesario tener en cuenta
que el desarrollo se evidencia de forma particular en cada nifio o
nifia; que éste, a pesar de ser un continuo, no es necesariamente li-
neal; y que por ello, en él ocurren saltos, retrocesos y estancamientos
que se consideran normales en tanto que preceden a futuros proce-
sos de afianzamiento de las destrezas alcanzadas. Cualquier proceso
diagnéstico que se derive de la aplicacién del PTPLE debe acompa-
fiarse de otros procedimientos cuantitativos y cualitativos de sopor-
te, asi como de un adecuado juicio clinico de profesionales expertos
en el drea. También es importante aclarar que como en cualquier
otra prueba, la calidad de los resultados que ésta arroje estd directa-
mente relacionado con la habilidad del aplicador para desarrollarla,
asf como de su nivel de entrenamiento en su uso. De la misma ma-
nera, influirdn en los resultados los materiales de apoyo que se usen
para su aplicacién, asi como las condiciones ambientales en la que
se lleve a cabo, y la disposicién de los nifios en el momento de su
realizacién. Por tanto, es importante tener en cuenta estos aspectos
antes de usarla.

Flérez R. (Ed.). El lenguaje en la educacién. Una perspectiva fonoau-
diolégica. Bogotd: Universidad Nacional de Colombia; 2003.

Ferreiro E. Pasado y presente de los verbos leer y escribir. México: Fon-
do de Cultura econémica; 2001.

Flérez R., Restrepo M., Schwanenflugel P. Alfabetismo emergente.
Investigacién, teorfa y préctica. El caso de la lectura. Bogotd: Universi-
dad Nacional de Colombia; 2007.

Defior S. Las dificultades de aprendizaje un enfoque cognitivo. Lec-
tura, escritura, matemadticas. Buenos Aires: Ediciones Aljibe; 2003.
Puyuelo M., Wiig E., Renom J., Solanos, A. Bateria de lenguaje objeti-
vay criterial B.L.O.C. Barcelona: Editorial Mansson, S.A; 2000.
Aguinaga G., Lépez de Suso M.L., fraile A., Olangua P., Uriz, N.
Prueba de lenguaje oral de navarra. PLON. Barcelona: Gobierno de
Navarra; 1988.

Newvorg ., Stock J., Wnek, L. Battelle inventario de desarrollo. Ma-
drid: TEA Ediciones; 1998.

Es importante aclarar que, aunque la prueba piloto demostré la
sensibilidad del instrumento a los cambios en el desarrollo que se
producen a medida que la edad cronolégica avanza, es importante
que futuras investigaciones validen esta propiedad del instrumen-
to tanto en poblacién considerada con desarrollo normal, como
en poblaciones que presenten deficiencias del desarrollo asociadas
al aprendizaje de la lectura y la escritura. Cabe resaltar que dichas
investigaciones deben ser rigurosas en la aplicacién de criterios de
inclusién y exclusion de los participantes sobre este particular.

Asi mismo, se recomienda que futuras investigaciones se ocupen
de validar el instrumento aqui disefiado de manera que sirva como
herramienta esencial para el ejercicio profesional del fonoaudidlo-
go, para estudiantes en formacién y para cualquier otro profesional
interesado en el tema. Asi mismo, se espera que otros estudios em-
pleen el PTPLE como herramienta de caracterizacién de los prerre-
curentes de lectura y escritura en poblaciones especificas con y sin
discapacidad y/o en situacién de vulnerabilidad.

Zimmerman. Preschool language scale PLS-3. The corporation har-
cour brace jovanovich, Inc; 1992.
Lépez M.J., Zurita D., Rendén A., Garcfa L., Santamarfa M., Iniesta
J- ELCE. Buenos Aires: Ciencia de la educacién preescolar y especial;
1996.

. Wernicke C. Test figura palabra — vocabulario expresivo. San Francis-
co, california: Garner; 198s.
Ortiz M., Jiménez J. Prueba de conocimientos sobre el lenguaje escrito
CLE. Espafia: TEA Ediciones; 1993.
Kirk S., McCarthy J., Kirk W. Test Illinois de aptitudes psicolingtifsti-
cas. Madrid: TEA Ediciones; 1994.
Lloyd D. Peabody picture vocabulary test. 1959.
Pinasco ., Feldman A., Canepa Z. Escala beta. Buenos Aires: Mary-
mar Ediciones; 1992.
Feldman J., Torres M.G. Escala alfa para la evaluacién del lenguaje es-
crito en nifios de 3 a 17 afios. Buenos Aires: Ediciones Marymar; 1992.

REV. COL. REH |[| Bogotd, Colombia || Volumen 10 || Pdgina 46 - 58 || Noviembre 2011 || ISSN 1692 - 1879




Aguinaga G., Lépez de Suso M. L., fraile A., Olangua P, Uriz N. Prue-
ba de lenguaje oral de navarra. PLON. Barcelona: Gobierno de Nava-
rra; 1988.

Aguado G. El desarrollo de la morfosintaxis en el nifio de 2 a 7 afios
TSA. Madrid: Cpe. S.A; 1989.

Goldberg G., Van Ert J. Desarrollo auditivo en secuencia 16gica. DASL
II. Bogotd: CINDA; 1993.

Aguilar E., Serra Raventos M. Andlisis de la fonética y la fonologfa
infantil. AREHA. Barcelona: Gobierno de Navarra; 2003.

. Gbémez P, Valero J., Buades R., Pérez, A. Test de habilidades metalin-
guisticas. Madrid: Editorial EOS; (s.f.).

Ong W. Oralidad y escritura tecnologfas de la palabra. Mexico: Fondo
de Cultura Econémica; 1987.

. Yule G. El lenguaje. 3ra edicién. Madrid: Ediciones Akal; 2007.
Cuetos F. Psicologfa de la escritura. Madrid: S.A CISSPRAXIS; 2008.
. Szmigielski M. Psicogénesis de la lengua escrita. El proceso de cons-

truccién de la escritura durante la infancia. Buenos Aires: Longseller
S.A.; 2002.

Tolchinsky L. Aprendizaje del lenguaje escrito. Procesos evolutivos e
implicaciones didédcticas. México: Editorial Anthropos; 1993.

. Ferreiro E., Teberosky A. Los sistemas de escritura en el desarrollo del

nifio. Buenos Aires: Paidos; 1999.

Hall N, Larson ], Marsh J. (Edit) Handbook or Early Childhood Litera-
cy. California: SAGE; 2006.

Carriillo M, Marin J. Desarrollo metafonolégico y adquisicién de la
lectura: un programa de entrenamiento. Madrid: Centro de investiga-
cién y documentacién Educativa; 1996.

Bravo L. Lectura inicial y Psicologfa Cognitiva. Santiago: Ediciones
universidad catdlica de chile; 2003.

. Eslava ], Mejfa L. Conciencia fonolégica y aprendizaje lector. Bogotd:

Acta Neuroldgica Colombiana. 2008; 24 (S2): 1-29.

Andrés M., Urquijo S., Navarro ], Garcia M. Contexto alfabetizador
familiar: relaciones con la adquisicién de habilidades prelectoras y
desempefio lector. European Journal of Education and Psychology.
2010; Vol. 3 (1): 129-140.

Guevara Y., Lépez A.; Garcia, G. Habilidades de lectura en el primer
grado en alumnos de estrato sociocultural bajo. Revista Mexicana de
Investigacidn. 2008; Vol 13 (37): 573-597.

Maruny LI, Ministral M., Miralles M. Escribir y leer. Materiales cu-
rriculares para la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje escrito de
tres a ocho afios. Volimen 1. Madrid: EDELVIVES; 1998.

. Alvarez, B. Nifios campesinos desplazados por la violencia: una nueva

minorfa cultural en las escuelas urbanas colombianas. Rev Fac Med
Univ Nac Colomb. 2006; Vol. 54 (3): 219-224.

Ehri L. Phases of development in learning t oread words. En: Oakhill
J, Beard R. Reading Development and the teaching of reading. A psy-
chological perspective. Oxford: Blackwell; 1999.

. Justice L., Invernizzi ]. Designing and Implementing an Early Litera-

cy Screening Protocol: Suggestions for the Speech-Language Patholo-
gist. Language, speech and hearing services in schools. 2007; Vol. 33
(2): 84—101.

Cohen R., Swerdlik M. Pruebas y evaluacién psicolégica. introduc-
cién a las pruebas y a la medicién. México: Mc Graw Hill; 2001.

REV. COL. REH || Bogotd, Colombia || Volumen 10 || Pdgina 46 - 58 || Noviembre 2011 || ISSN 1692 - 1879






